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Uvod

V roku 2023 sa na slovenskych zdkladnych skolach zacala kurikuldrna reforma, ktora sa da
oznacit za najzasadnej$iu zmenu vzdelavacieho systému po roku 1989." O rok na to zve-

! Statny vzdeldvaci program pre zakladné vzdelavanie. [Online]. B. m. v. 2023. Dostupné na internete:
<https://www.minedu.sk/data/att/7e1/32040.936£25.pdf>; 16. 12. 2024.
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rejnili reformné kurikulum na pripomienkovanie tiez v Cesku.? Nejde o nahodu. Oba ku-
rikularne systémy boli z historickych a kulturnych dévodov previazané. Avsak z hladiska
dejepisného vyucovania, ktoré stoji v centre nasej pozornosti, medzicasom vznikla, podla
nas, potreba prechodu zo statického modelu na dynamicky model vyucby.?

Na tomto mieste pritom povazujeme za statické modely tie, ktorych cielom je nado-
budnutie historického vedomia, prip. len zapamitanie si dejepisného uciva predkladaného
ucitelom. V idealnejsom pripade ziaci sami aktivne pracuju s urcitym narativom (¢ize de-
jom, pribehom vopred verifikovanym a interpretovanym historikmi) prostrednictvom rie-
$enia ucebnych uloh (napr. analyza pramena). Rozvijaju si teda predmetové kompetencie,
pri¢om ich ¢innost je zamerana na osvojenie si historického vedomia. V menej idedlnom
pripade naberaji nové uc¢ivo oboznamenim sa s historickym pribehom predkladanym uci-
telom, ktoré je doplnené o vlastnu ¢innost. V tej Ziaci vyuzivaja historické poznatky napr.
na zostrojenie dejepisného modelu, vytvorenie kvazi-historického plagatu alebo usporia-
danie diskusie. Opat za t¢elom kultivacie historického vedomia.

Tomuto byva podriadeny aj vyber u¢ebnych pomocok. Pramene alebo iné pomdcky
kopiruju didakticky vyklad. Rovnako tak su v tomto duchu zostavované aj u¢ebnice, v kto-
rych dominuje vykladovy text. Za tymto textom potom nasleduje desifrovanie pramenov
ainé u¢ebné tlohy. Oboje slizi na prehibenie alebo zopakovanie primérneho vykladu. Tito
schéma sa uplatiuje vo vsetkych dejepisnych ucebniciach aktualne dostupnych na sloven-
skom kniznom trhu.* V neposlednom rade aj pracovné zosity slizia najma na aktivizujice
opakovanie si prebraného uciva.

Dynamické modely sa v§ak zameriavaju najmé na osvojenie si principov historického
badania. V centre ich pozornosti stoji rozvijanie sposobilosti potrebnych na zodpoveda-
nie roznych historickych otazok (vratane schopnosti ich formulacie) a vyrieSenie roznych
historickych problémov. Zodpovedanim otazky alebo vyriesenim problému si teda Ziaci

? Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. [Online]. B. m. v. 2024. Dostupné na internete:
<https://prohlednout.rvp.cz/zakladni-vzdelavani >; 16. 12. 2024.

*  Okrem meniacej sa spolo¢nosti, v ktorej sa masovo $iria rozmanité historické informacie (teda akékolvek
spravy o minulosti, ktoré nie su zatial prefiltrované ich verifikdciou do historickych faktov), ¢o si vyzaduje
klést vo vyu¢be doraz na procedurélnost (kritické preskiimavanie) a metakognitivnost (reflexia vlastného
ucenia sa), je taktiez ¢oraz ziaducejsie priblizit dejepis k dal$im predmetom (napr. k prirodovednym, infor-
matike a pod.), ktoré sa neuspokojuju iba s kultivaciou poznania, ale edukdciu ziaka viac smeruju do bada-
telskych postupov a standardov materského odboru.

* Dodajme, Ze v sti¢asnosti sa na Slovensku pouziva ako kompletny u¢ebnicovy subor na zakladnych $kolach
(ro¢niky 5. - 9.) ten, ktory vznikol pod gesciou Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského v Bratislave,
az na vynimku 9. ro¢nika ZS. V dejepisnom vzdeldvani zohral délezitt lohu, dnes sa viak povaZuje z po-
hladu $tatnej autority za nevyhovujuici. Prejavilo sa to napr. v tom, ze Komisia na posudzovanie edukaénych
publikacii pri Ndarodnom instittte vzdelavania a mlddeze v roku 2023 uz neodporucila udelit schvalovaciu
dolozku u¢ebniciam Dejepis pre 5., 6. a 7. ro¢nik ZS z dovodu, Ze podla priameho posudku st jednotlivé
publikacie po obsahovej, didaktickej a grafickej zastaralé, malo aktivizujice a nekoresponduji s trendom
v didaktike dejepisu. Dostupné na internete: <https://www.minedu.sk/data/att/c60/27542.9d6798.pdf>;
19. 3. 2025. Napokon vsak ziskali potrebné schvalenie a st platne zapisané v registri edukaénych publikacii.
Dostupné na: <https://edicnyportal.iedu.sk/Documents>; 19. 3. 2025. Udelit schvalovaciu dolozku bolo
v roku 2024 odportcané spominanému Dejepisu — patrame po minulosti pre 9. ro¢nik, ale, mimochodom,
aj Dejepisu - patrame po minulosti pre 5. ro¢nik, na ktorych sa autorsky podielal doc. Viliam Kratochvil.
Dostupné na internete: <https://www.minedu.sk/data/att/6c0/32579.144762.pdf>; 19. 3. 2025. Obe publi-
kécie st teda taktiez zapisané v spominanom registri. Vetky posudky a rozhodnutia sa vSak viazu k Stat-
nemu vzdeldvaciemu programu 2015.
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vytvoria obraz o minulosti, ¢o znamend, Ze si u¢ivo sami skonstruuju na zéklade prace
s pramenmi. Zaroven si sami vyhodnotia do akej miery pritom vyuzili poniknuté prame-
ne a ziskali hodnoverné historické poznanie. Ucitel Ziakov len sprevadza a spolupodiela
sa na spatnej vazbe. Historické vedomie v tomto pristupe predstavuje akysi signalizator
pre kvalitu Ziackej ¢innosti, avsak vyucba zostava fokusovana na osvojenie si badatelskych
sposobilosti.

Schematicka podoba takto orientovaného vyucovania pozostava z badatelskej otazky
(prip. problémovej otazky), kratkeho vovedenia do témy, dlhsej samostatnej prace ziakov
s eduka¢nymi zdrojmi (¢iastkové otazky a ulohy), zavere¢ného zodpovedania badatelskej
otazky a kratkej reflexie ¢innosti. V tomto $tyle st potom spracované i eduka¢né publika-
cie.’ Tie v sebe nadalej odrazaja kolektivhu pamait a celkovy spdsob nazerania na minulost
i na jednotlivé udalosti,® ¢o je normativne regulované kurikularnym ramcom schvalenym
$tatnou autoritou.” Narativ je vSak v pozadi uc¢ebnych tloh a do popredia sa dostava az
ziackou ¢innostou pri ich vypracovavani.

Spolo¢nym prienikom uvedenych modelov je minulost, pramene a historické poznat-
ky, ich mnozinovym rozdielom je dovod a spdsob vyuzivania predmetovych kompetencii,
resp. badatelskych sposobilosti.

Cielom tohto ¢lanku je $irit didakticko-dejepisny diskurz, ktory tvori kontext aktual-
nych kurikuldrnych zmien a ma zna¢ny dopad na pldnovanie a realizovanie vyucby. Tento
diskurz identifikujeme ako tri modely dejepisného vyucovania, ktoré od seba odlisuje pra-
ve povaha prace s historickym narativom (jeho tvorba a odovzdavanie).

Clanok sme rozdelili na tri asti. V prvej ¢asti kratko spomenieme transmisivno-na-
rativny model a dalej sa budeme venovat najma modelu historického vedomia, ktory do-
posial dominoval v slovenskej a ¢eskej didaktike. V druhej ¢asti poukazeme na suvislost
medzi modelom historického myslenia a reformnymi kurikulami. Tento model potom
blizsie rozoberieme v tretej Casti. V zavere ¢lanku definujeme hlavy ciel dejepisu vzhladom
na vSeobecné poziadavky modernych kurikul a vzhladom na model historického mysle-
nia, ktory tieto poziadavky dokaze efektivne naplnit.

Statické modely dejepisnej vyucby

Principialne mozeme identifikovat tri modely dejepisného vyucovania, ktoré sa rozvijali
v poslednych patdesiatich rokoch. Jeden z nich sa uz v sti¢asnosti povazuje za nevyhovu-
juci, da sa vSak opravnene predpokladat, Ze v $kolskej praxi stale preziva v nezanedbatelnej
miere. Tento transmisivno-narativny model spociva vo vyrozpravani pribehu historickej
udalosti, &i opise historického procesu alebo javu, u¢itelom. Ulohou ziaka je potom dany
pribeh prerozpravat, prip. zreprodukovat inou formou. Takyto staticky pristup zodpoveda

5 Na ucebnice tohto druhu sa na Slovensku este len ¢akd. V susednom Cesku bol pred ¢asom vytvoreny ba-

datelsky subor k najnovsim dejinam, ktory dobre slizi na ilustraciu dynamického modelu. Pozri PINKAS,
Jaroslav et al. Soudobé dé¢jin. Badatelska ucebnice déjepisu pro 9. ro¢nik zékladnich $kol a viceleta gymna-
zia. Plzen 2022; PINKAS, Jaroslav et al. Soudobé dé¢jiny. Badatelsky pracovni sesit déjepisu pro 9. ro¢nik.
Plzen 2022; PINKAS, Jaroslav et al. Soudobé déjiny. Prirucka ucitele badatelského déjepisu. Plzen 2022.

¢ Porovnaj KAPUSTOVA, Irena. Price s u¢ebnici déjepisu jako historickym pramenem a formovani historic-
kého védomi $kolni mlddeze na ptikladu osobnosti Jana Husa. In Studia Historica Nitriensia, 2022, ro¢. 26,
¢ 1,s.182-183.

7 Porovnaj VESELEI, Michal. Identifikdcia pristupov k prezentacii histérie v dejepisnych ucebniciach
pre $pecialne zakladné skoly. In Studia Historica Nitriensia, 2022, ro¢. 26, ¢. 2, s. 530-532.
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zastaralej vyucbe vystavanej na pamétovom uceni a kurikulam, v ktorych sa vedomosti
povazuju za hodnotu samu o sebe a transmisia poznatkov zvacsa nesuvisi s aktualnymi
problémami v spolo¢nosti a s kazdodennymi potrebami jej ¢lenov.® Ako neodportacanému
a nepodporovanému modelu sa mu dalej nebudeme venovat.

Inu situaciu predstavuje model kultivécie historického vedomia, ktory sa rozpracovaval
od sedemdesiatych rokov 20. storocia v prostredi nemeckej didaktiky dejepisu® a odtial
sa rozsiril do Dénska a Svédska.'® Cielom tohto modelu je sformovat u Ziakov historické
vedomie prostrednictvom porozumenia vybranym pojmom. Didakticky i kurikularne sa
tieto myslienky potom presadili aj v Cesku a na Slovensku, kde sa chapanie historického
vedomia prebralo ako spoznanie toho, v ¢om je suc¢asnost podmienena minulostou a ako
tato minulost implikuje budtcnost.!’ Zndmym variantom je tu pyramidalne historické ve-
domie podla von Borriesa spocivajuce v postupnom skompetentiovani ziaka v kritickej
reflexii minulosti a pouzivani autentickych zdrojov. Vysledna podoba historického vedo-
mia teda predstavuje historické poznanie zalozené na vedomej a kritickej reflexii, poznanie
vyznamu minulosti a poznanie jej odrazu v sucasnosti a v zodpovednom konani ziakov.
K takémuto historickému vedomiu sa pritom dostavaji cez nizsie medzistupne zo ,,zak-
ladného® stavu historickej neznalosti, prézentizmu, emoc¢nosti, podvedomej lahostajnosti
k minulosti, paradoxnych vyznamov a fatalizmu.'? Ziaci tak pracujt s dejepisnym narati-
vom (pribehom, u¢ivom), v ktorom odhaluja historicku skutocnost, jej priebeh, povahu
a dopady, aby sa dejinne ,,prebudili.“ Zmyslom dejepisu je skratka naucit sa, ako to presne
bolo a ¢o to pre nas znamena.

Zrejme znamej$im variantom v slovenskom a ceskom prostredi je sedem dimenzio-
nalne historické vedomie, ktorého $truktura bola neskor prepracovana.” Povodny zaklad
je vSak vybudovany Pandelom na siedmich parovych kategériach.'" Ide o vedomie ¢asu
(s kategoriami vc¢era — dnes), vedomie reality (realne - fiktivne), vedomie historickos-
ti (statické — dynamické), vedomie identity (my - oni), vedomie politiky (hore - dole),
ekonomicko-socidlne vedomie (chudobny - bohaty) a mordlne vedomie (spravne - zle).
Rozlisovanie medzi kategdériami tychto dimenzii vedie Ziakov k spoznavaniu historickej
skutocnosti.”” V dejepisnom narative odhaluju napr. kto, kedy a ako presadzoval svoju
politicka moc, ¢i to bolo spravodlivé, ako sa to prip. medzicasom menilo (ako je to dnes
iné) a ako sa na to rozdielne pozerali jednotlivi historicki aktéri. Dalej moézu odhalovat,

8 Blizsie MANAK, Josef — JANIK, Tomas — SVEC, Vlastimil. Kurikulum v sou¢asné $kole. Brno 2008, s. 11.

°  Pozri napr. PANDEL, Hans Jirgen. Geschichtsdidaktik. Eine Theorie fiir die Praxis. Schwalbach 2013; RU-
SEN, Jorn. Lebendige Geschichte. Grundziige einer Historik III: Formen und Funktionen des historischen
Wissens. Gottingen 1989; BORRIES, Bodo von. Geschichtslernen und Geschichtsbewusstsein. Empirische
Erkundungen zu Erwerb und Gebrauch von Historie. Stuttgart 1988; JEISMANN, Karl-Ernst. Geschichts-
bewufltsein. In Handbuch Der Geschichtsdidaktik. Diisseldorf 1979, s. 42-45.

1 Pozri THORP, Robert. Uses of History in History Education. Umea 2016, s. 27-29.

' Pozri napr. BENES, Zdenék. Z4klad a aplikace. Déjepis mezi historickou védou a $kolnim vzdélénim. In
Pedagogika, 2009, ro¢. LIX, ¢. 2, s. 155.

12 Pozri BENES, Zdenék. Historicky text a historick4 kulttra. Praha 1995, s. 171-172, LABISCHOVA, Denisa.
Co si uchovame v paméti? Empiricky vyskum historického védomi. Ostrava 2013, s. 36.

1* Blizsie KRATOCHVIL, Viliam. Metafora stromu ako model didaktiky dejepisu. K predpokladom vyucby.
Bratislava 2019, s. 60.

4" Pozri PANDEL, Hans Jiirgen. Geschichtsdidaktik. Eine Theorie fiir die Praxis. Schwalbach 2013, s. 137.

15 Pozri BENES, Zdenék. Historicky text a historickd kulttra. Praha 1995, s. 173-174; LABISCHOVA, Denisa.
Co si uchovame v paméti? Empiricky vyskum historického védomi. Ostrava 2013, s. 37.
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aky to malo odraz v umenim alebo kazdodennosti. Ziaci si teda prostrednictvom daného
kategorizovania rad za radom kultivuju vyselektované narativy (tematické celky kurikula,
didakticky rozpracované uciva a pod.).

Doraz na $trukturdlne historické vedomie nachadzame nielen v didakticko-dejepis-
nych pracach, ale aplikovane aj v Inovovanom $tatnom vzdeldvacom programe pre nizie
stredné vzdelavanie z roku 2015, podla ktorého je hlavnou funkciou dejepisu ,,kultivovanie
historického vedomia Ziakov ako celistvych osobnosti a uchovdvanie kontinuity historickej
pamiditi v zmysle odovzddvania historickych skiisenosti ¢i uz z miestnej, regiondlnej, celoslo-
venskej, europskej alebo svetovej perspektivy.“! Takmer zhodné vymedzenie nachadzame
tiez v ¢eskom Ramcovom vzdelavacom programe, podla ktorého je hlavnhym poslanim
dejepisu ,.kultivace historického védomi jedince a uchovini kontinuity historické paméti,
predevsim ve smyslu preddvani historické zkusenosti.“

V oboch pripadoch mame v kone¢nom dosledku docinenie s vopred vymedzenym sta-
vom vedomia, ktoré treba dosiahnut. Uvedme napokon, ze nemecki didaktici sformulovali
aj odli$nejsie chapanie historického vedomia, a to ako proces a subor schopnosti.’® Vacsiu
pozornost teda venovali mentalnym operaciam, ktoré ho konstituuju (analyza pramenov,
argumentacia, tvorba tsudkov a pod.). Ani tieto pokusy vsak neprekrocili formalisticka
orientaciu na konec¢ny ciel vyucby — nadobudnutie skultivovaného historického vedomia."

Dynamicky model dejepisnej vyucby

Int moznost predstavuje dejepis vystavany na vyskumnej ¢innosti historikov. Tato ich ko-
gnitivna ¢innost predstavuje vlastne zaklad pre treti model, ktory je aplikovany do praxe
dejepisného vyucovania.?® Taktiez od sedemdesiatych rokov 20. storocia sa totiz zacinala
v britskej didaktike dejepisu rozvijat tedria historického myslenia, ktora sa neskdr rozsirila
do severnej Ameriky a Australie,”’ Svédska® a v poslednych rokoch taktiez do Rakuska

16 Statny vzdelavaci program pre 2. stupen ZS. Clovek a spolo¢nost. Dejepis. [Online]. B. m. v. 2015, s. 2.

Dostupné na: <https://www.minedu.sk/data/att/54d/22088.a963d8.pdf>; 16. 12. 2024.

Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani. [Online]. B. m. v. 2021, s. 52. Dostupné na: <https://

digitalizace.rvp.cz/files/rvp-zv-2021.pdf>; cit. 16. 12. 2024.

18 Pozri RUSEN, Jérn. Lebendige Geschichte. Grundziige einer Historik III: Formen und Funktionen des

historischen Wissens. Gottingen 1989; JEISMANN, Karl-Ernst. Geschichtsbewuf3tsein. In Handbuch Der

Geschichtsdidaktik. Diisseldorf 1979, s. 42-45.

Porovnaj LABISCHOVA, Denisa. Co si uchovdime v paméti? Empiricky vyskum historického védomi.

Ostrava 2013, s. 39; PINKAS, Jaroslav. Editorial. Historickd gramotnost. In Historie — otdzky — problémy,

2023, ro¢. 15,¢. 2,5. 5.

20 Bliz$ie SEIXAS, Peter. A model of historical thinking. In Educational Philosophy and Theory, 2017, ro¢. 49,
¢. 6,s.593-605.

2l Pozri napr. SEIXAS, Peter. A model of historical thinking. In Educational Philosophy and Theory, 2017,
roc¢. 49, ¢. 6, 5. 593-605; RETZ, Tyson. At the interface: Academic history, school history and the philosophy
of history. In Journal of Curriculum Studies, 2016, ro¢. 48, ¢. 4, s. 503-517; SEIXAS, Peter - MORTON,
Tom. The big six: Historical thinking concepts. Toronto 2013; LEVESQUE, Stéphane. Thinking historically:
Educating students for the twenty-first century. Toronto 2008; LEE, Peter John. History Teaching and Phi-
losophy of History. In History and Theory, 1983, ro¢. 22, €. 4, s. 19-49; TAYLOR, Tony - YOUNG, Carmel.
Making History. A Guide for the Teaching and Learning of History in Australian Schools. Carlton 2003;
WINEBURG, Samuel. Historical Thinking and Other Unnatural Acts. Charting the Future of Teaching the
Past. Philadelphia 2001.

2 Pozri: THORP, Robert - PERSSON, Anders. On historical thinking and the history educational challenge.
In Educational Philosophy and Theory, 2020, ro¢. 52, ¢. 8, s. 891-901.
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a Nemecka,” pricom podla tejto tedrie sa nema dejepisné vyucovanie venovat ireniu his-
torickych narativov (transmisiou alebo kultivaciou), ale metédam budovania tychto nara-
tivov. To znamena, Ze do centra pozornosti sa dostavaju proceduralne schopnosti histo-
rikov, ktorymi dokazu konstruovat a interpretovat historické pribehy z historickych pra-
menov. Metodoldgia historickych vied tak prenikla do definujticej podstaty dejepisu a tym
vytvorila pre Ziakov priestor na rozvijanie sposobilosti kritického skimania pramenov
za Gcelom vytvorenia si vlastného obrazu minulosti. Pochopitelne, Ze stale ide o pramene
a pribehy, ktoré uz su historikmi verifikované a Ziaci ich ,,len znovu-objavuji. Vyucba je
vsak cielena prave na ono objavovanie, ¢im sa li$i od ostatnych modelov (tab. 1).

Cim sa otvdra vyucba? Kam smeruje vyucba? Ako pracuju Ziaci?

Transmisivno-narativny model

Odovzdanie historického

Oznamenie, ktoré ¢asto
byva uz postojovo vyhrane-
né. Napr. Dnes sa budeme
ucif o tom, ako prislo CSR
o pohrani¢né oblasti, prip.
o tom, preco historicki ak-
téri obetovali/zradili CSR.

pribehu, ktory si maju
Ziaci osvojit a $irit ho dalej
v spolo¢nosti.

PiSu si pozndmky, snazia sa
zapamitat si ucivo (fakto-
grafiu i argumentaciu).

Model historického vedomia

Kontrast. Napr. Nie pravda,
ze by politici nemali infor-
macie o diani v Nemecku.
Alebo paralela. Napr. Aj
dnes musia velmoci zvazo-
vat, ako medzi sebou vy-
jednavat. Oboje s urcitym
apelom na vyjasnenie si
veci z minulosti.

Ocistovanie historického
pribehu od stereotypnych
nazorov a jeho kultivacia

z historického povedomia
a laického poznania do his-
torického vedomia.

Analyzuji pramene a iné
edukacné zdroje podla ota-
zok alebo instrukcii kores-
pondujucich s primarnym
vykladom (narativom), aby
si ho osvojili (potvrdili).

Model historického myslenia

Badatelska otazka. Napr.
Priniesla politika ustupkov
oc¢akavané vysledky?, prip.
Bolo ustupovanie historic-
kych aktérov ospravedlni-
telné?

Konstruovanie historického
pribehu.

Preskiimavaji pramene

a iné edukacné zdroje, aby
na ich podklade zodpove-
dali badatelské otazky.

Tab. 1. Modely dejepisnej vyucby vo vztahu k historickym narativom. Zdroj: autor.

2 Pozri napr. KORBER, Andreas. Historical consciousness, historical competencies — and beyond?
Some conceptual development within German history didactics. [Online]. B. m. v. 2015. Dostupné na:
<https://www.pedocs.de/volltexte/2015/10811/pdf/Koerber_2015_Development_German_History_
Didactics.pdf>; 16. 12. 2024; SCHREIBER, Waltraud. Ein Kompetenz-Strukturmodell historischen Den-
kens. In Zeitschrift fir Pddagogik, 2008, ro¢. 54, ¢. 2, s. 198-212; KORBER, Andreas et al. Kompetenzen
historischen Denkens. Ein Strukturmodell als Beitrag zur Kompetenzorientierung in der Geschichtsdi-
daktik. Neuried 2007; SCHREIBER, Waltraud et al. Historisches denken. Ein kompetenz-strukturmodell.
Neuried 2006.

/500/



Prax/Practice/Praxis

Model historického myslenia nachadzame na Slovensku v reformnom kurikule pre zak-
ladné skoly skor implicitne. Podla tohto dokumentu dejepis, resp. dejepisny komponent
vzdelavacej oblasti clovek a spolo¢nost, okrem rozvijania a kultivovania objektivneho po-
znania minulosti a jej prepojenosti s pritomnostou, ma ucit ziakov spoznavat , historické
fakty, suvislosti, javy a procesy v SirSom spolocenskom kontexte. Prostrednictvom bddatel-
skych otdzok a kritickej analyzy historickych prameriov, identifikovania pricin a désledkov
roznorodych javov a procesov rozlisujii ich historicky vyznam a rozne uhly pohladov.“** Pra-
ve kladenie dorazu na pracu s pramennymi zdrojmi a na badatelské otazky v suvislosti
s konstrukciou historického poznania predstavuju znaky konceptualneho posunu k histo-
rickému mysleniu.

Priame prihlasenie sa k modelu historického myslenia v dejepisnej vyucbe sa udialo
v Cesku. Kurikuldrny dokument zverejneny na pripomienkovanie povazuje dejepis za $pe-
cificky v tom, ze ,,ve vzdéldvaci oblasti zastupuje ocekdvané vysledky uceni sméfujici k roz-
voji historického mysleni Zdki1.“> Takyto rozvoj si podla daného kurikula vyzaduje aktivnu
pracu ziakov so zdrojmi historickych informacii a postupné osvojenie poznania, ze prin-
cipom dejepisu nie je opakovanie uzatvorenych narativov, ale polozenie si a zodpovedanie
klucovych otazok: ,,Pro¢ se uddlosti déji a jaké maji dopady? Jak najit ve sloZitych procesech
logiku? Jak lépe porozumeét lidem, kteri Zili v minulosti? K cemu ndam jsou déjiny uzitecné?*

Chapanie dejepisu v oboch citovanych kurikulach v zna¢nej miere kore$ponduje s va-
riantami modelu dejepisného vyucovania uplatniovanymi v Severnej Amerike a Rakusku.”
Klucové otazky v ¢eskom kurikule st pritom priamou didaktickou aplikaciou tedrie his-
torického myslenia.” Implicitnost reformnych vychodisk a vymedzenia dejepisu v sloven-
skom reformnom kurikule v§ak spdsobuje isti vagnost v tom, ¢o a ako sa maju ziaci ucit
prave na tomto vyucovacom predmete. Ako ho struktirovat a kam ho smerovat? Z tohto
dovodu sa podrobnejsie zameriame na moznosti vymedzenia dejepisu, ktoré ponika mo-
del historického myslenia.

Didaktické varianty historického myslenia

Jeden z najprepracovanejsich variantov podla Seixasa a Mortona hovori o $iestich koncep-
toch historického myslenia. V kanadskej Britskej Kolumbii su tieto koncepty chapané ako
otazky, ktoré musia historici rozriesit, aby dokazali pochopit minulost a poukazat na jej
suvislost s dneskom. K jednotlivym konceptom prislichaja orienta¢né body, pricom uceb-
né ulohy sluzia v dejepise prave na pochopenie, osvojenie a zvnutornenie tychto bodov

2 Statny vzdeldvaci program pre zdkladné vzdelavanie. Clovek a spolo¢nost. [Online]. B. m. v. 2023, s. 5.
Dostupné na: <https://www.minedu.sk/data/att/9e2/32022.50dfa6.pdf>; 16. 12. 2024.

5 Ramcovy vzdéldvaci program pro zékladni vzdélavani. Vzdélavaci oblasti. Clovék a spole¢nost. Déjepis.

[Online]. B. m. v. 2024. Dostupné na: <https://prohlednout.rvp.cz/zakladni-vzdelavani/vzdelavaci-oblasti/

cas/dej>; 16. 12. 2024.

Rémcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Vzdélavaci oblasti. Clovék a spole¢nost. Déjepis.

[Online]. B. m. v. 2024. Dostupné na: <https://prohlednout.rvp.cz/zakladni-vzdelavani/vzdelavaci-oblasti/

cas/dej>; 16. 12. 2024.

77 Blizsie HAVLUJOVA, Hana - NAJBERT, Jaroslav. Proména cilii historického vzdéldvani v ¢ase novych mé-
dii. [Online]. B. m. v. 2022. Dostupné na: <https://metodika.historylab.cz/kapitola/ucebnice-a-historicke-
vzdelavani-pro-21-stoleti/promena-cilu-historickeho-vzdelavani-v-case-novych-medii/>; 16. 12. 2024.

% Dochddza tu k tprave a redukcii otdzok zo Siestich na $tyri. Pozri FAPSO, Marek. Dokole¢ka dokola.
Cyklicky model vyuky déjepisu pro zdkladni gkoly. In Historie — otazky — problémy, 2021, roc. 13, ¢. 2,
s. 118-119; PINKAS, Soudobé d¢jiny. Prirucka ucitele..., s. 7-8.
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(tab. 2).?° Takéto operacionalizacia historického myslenia umoznuje potom Ziakom orien-
tovat sa v minulosti a utvarat jej obraz.

1. Historicky vyznam. Podla ¢oho sa rozhodujeme, co je potrebné sa z minulosti naucit?

Udalosti, osobnosti a procesy maju historicky vyznam, pokial a) prispeli k vyraznej zme-
ne, ¢ize mali dlhodobé dosledky pre mnozstvo Iudi, b) prispeli k objasneniu trvalych ale-
bo novych problémov a vyziev majtcich vplyv na zivot v minulosti alebo ovplyvnujucich
dnesok. Historicky vyznam sa a) vytvara, ¢ize udalosti, osobnosti a procesy zastavaju
v narativoch zmysluplné miesto, b) premiena v ¢ase i v zavislosti od skupin Iudi.

2. Svedectvo prametiov. Ako vieme to, o vieme o minulosti?

Historia je interpretaciou zalozenou na dedukcii z primarnych zdrojov. Svedectvom sa
pramen stane prostrednictvom polozenia primeranych otdzok. Pytame sa na to, kto a kedy
pramen vytvoril, aké boli zdmery a hodnoty tvorcov a ich celkovy pohlad na svet. Prame-
ne su analyzované v historickom kontexte, ¢ize vo vztahu k podmienkam a ndzorom pre-
vazujuicim v dobe ich vzniku. Dedukcie z pramena treba overovat dal$imi zdrojmi.

3. Trvanie a zmena. Ako ndjst' logiku v zloZitych historickych procesoch?

Pochopenie prepojenia udalosti za¢ina ich chronologickym usporiadanim. Zmena je
proces s roznym priebehom i povahou pohybu, pricom existuju body obratu, kedy sa
meni smer alebo tempo procesu. Pokrok alebo tpadok st véeobecnym hodnotenim
zmien zavislym od dosledkov a uhlov pohladu. Periodizacia organizuje premyslanie
o trvani a zmenach.

4. Pri¢iny a désledky. Preco sa udalosti udiali a aké mali dopady?

Zmeny st spdsobované mnohymi pri¢inami a ustia do mnohych désledkov - kratko-
dobych alebo dlhodobych, vzajomne viac alebo menej stvisiacimi. Pri¢iny maju réznu
mieru vplyvu. Udalosti st vysledkom pdsobenia historickych aktérov a taktiez dobovych
podmienok - socialnych, politickych, hospodarskych a kultirnych. Konanie aktérov ma
aj nezamyslané dosledky. Ziadna udalost nebola nevyhnutnd - zmena ¢&inu alebo pod-
mienky by viedla k inému priebehu.

5. Dobové perspektivy. Ako ¢o najlepsie porozumiet ludom Zijiicim v minulosti?

Medzi nazormi Iudi v minulosti a dnes st mnohé rozdiely. V histdrii sa musime vyvaro-
vat anachronizmu. Dobové perspektivy historickych aktérov lepsie pochopime zvazenim
historického kontextu. Zvazovat dobové perspektivy, neznamena identifikovat sa s akté-
rmi, ale deduktivne vychadzat z pramenov. Jednotlivi aktéri mali rozne uhly pohladov.

6. Etickd dimenzia. Ako ndm méze historia pomdct v nasom Zivote?

Historiografia v sebe obsahuje viac ¢i menej priznané etické sudy. Odovodnené etické
sudy o konani aktérov musia zvazovat dobové kontexty. Treba byt opatrny pri posudzo-
vani minulosti na zdklade dne$nych standardov. Zhodnotenie etickych désledkov umoz-
nuje prijat vlastnu historicku zodpovednost — pamitanie si i reagovanie na zasluhy, obete
i nespravodlivost. Porozumenie histérii pomaha formulovat informované sudy tykajuice
sa aktualnych otazok a problémov.

Tab. 2. Sest konceptov historického myslenia a ich orientacné body.
Zdroj: autor podla Seixasa a Mortona.

¥ Blizsie SEIXAS, Peter - MORTON, Tom. The big six: Historical thinking concepts. Toronto 2013.
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Na jednotlivych vyucovacich hodinach dejepisu ziaci hladaju odpoved na vybranu his-
toricku otazku konkretizovanu z aspektu orienta¢nych bodov a adresne naformulovanu
pre konkrétne ucivo o historickej udalosti, osobnosti, procese alebo jave.** Napr. vo forme
badatelskej otazky: Priniesla politika tstupkov nacistickému Nemecku oc¢akavané vysled-
ky?, pricom tato otazka ma so sebou prinasat generalizujtcejsie poznanie, napr. Ze konanie
aktérov vedie aj k neplanovanym dopadom, Ze veci takpovediac nemaju nikdy pod uplnou
kontrolou, ¢o treba mat na zreteli, prip. ze udalosti su, okrem planov samotnych aktérov,
tiez vysledkom roznych dalsich determinantov. To znamend, ze dejepisné vyucovanie sa
ma zameriavat na hladanie urcitého meta-pozadia, ktoré stoji za minulostou, ¢im ziaci
ziskaju prehlad o samotnej minulosti a zaroven principialny pristup k dal$iemu samostat-
nému skimaniu.

Limity tohto variantu podla Thorpa a Perssona spocivaju v tom, Ze Ziaci si maji osvo-
jit vopred definované spravne myslenie veduce k poznatkom pochadzajucim z historic-
kych vied a vlastné skusenosti a presvedcenia ziakov st vhimané ako prekazky, ktoré treba
opravit. Chapanie sveta ziakmi v$ak zavisi od sucasnych kultirnych perspektiv, z ktorych
k nemu pristupuju. Inak povedané, o svete a jeho chode si uz nie¢o myslia ovela skor, nez
pridu na hodinu dejepisného vyuc¢ovania. Samotné historické myslenie preto treba otvorit
preskiimaniu a diskusii. Vo Svédsku sa zac¢alo historické myslenie presadzovat vo verzii
postoja, ktory mozu mat Ziaci k minulosti i k sebe samym. Dejepis sa vyznamne rozsiril
o afektivnu dimenziu, ktora ziakom umoznuje vyuzit historické poznanie na to, aby vy-
jadrili vlastné chapanie seba a sti¢asnosti.*" Napr. ako sa postavit k dejinam pohrani¢nych
oblasti, alebo ¢o si mysliet o imperialistickych a hegemoénnych snahach vladcov.

Zdkladna uroven

historické otazky sa riesia zdravym rozumom a emocne, nevyuzivaja sa historické pra-
mene, minulost sa uchopuje mentalitou suc¢asnosti

Strednd uiroveri

pouzivaju sa prvky kritického myslenia, historické otazky sa riesia skor eticky, nez s po-
mocou pramenov, slabo sa posudzuje presnost a primeranost zdrojov, rozliSuje sa medzi
minulostou a sti¢asnostou, ktora sa chape ako vyspelejsia

ZlozZend tiroveti

analyzuju sa pramene, v ktorych sa rozpoznavaji prvky kontinuity a zmeny, priciny
a dosledky, na historické otazky sa hlada jedna odpoved

Narativna troven

kriticky sa interpretuji pramene a pouzivaju sa udaje z nich, akceptuje sa pluralita inter-
pretacii, re$pektuje sa autonomnost moralky v minulosti, historicky podmienené prob-
lémy sa riesia realisticky

Tab. 3. Urovne historického vedomia.
Zdroj: autor podla Duquetteovej.

%0 Priklady eduka¢nych aktivit podla jednotlivych otdzok ponuka napr. SEIXAS, Peter — PECK, Carla. Tea-
ching historical thinking. In Challenges and Prospects for Canadian Social Studies. Vancouver 2004,
s. 115-116.

' Pozri THORP, Robert - PERSSON, Anders. On historical thinking and the history educational challenge.
In Educational Philosophy and Theory, 2020, ro¢. 52, ¢. 8, s. 897-899.
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Nejde pritom o riskantné skiznutie k nechcenému mixu minulosti so si¢asnostou. Teéria
historického myslenia nepoprela ideu kultivacie historického vedomia. Toto vedomie je
v$ak Duquetteovou chapané ako Stvorturoviova forma historického myslenia. Dejepisna
vyucba sa mé teda koncentrovat na proceduralnu strdnku (tab. 3).>? Ziaci vlastnou edukaé-
nou ¢innostou napodobnuju pracu historikov, ktori konstruuju historické pribehy.

Sirsie chapanie dejepisu, nez len badatelsky spravneho myslenia, sa v 21. storo¢i sfor-
mulovalo tiez v rakusko-nemeckom prostredi, kde vznikla kompeten¢no-strukturalna
verzia historického myslenia. InSpirativnym prvkom tohto riesenia je to, Ze za jeho jadro
je povazované nadobudnutie historickej gramotnosti ako schopnosti zapojenia sa ziakov
do historickej a spomienkovej kultiry dneska na zaklade riesenia historickych otazok
a problémov.” V kone¢nom dosledku je socializacia alfou a omegou akéhokolvek edukac-
ného procesu, preto sa aj dejepis musi, okrem orientacie v samotnej historickej skutoc-
nosti, zaoberat orientdciou v spolo¢nosti. Oboznamovanie sa s minulostou nemoéze byt
samoucelné, ale je potrebné ho integrovat s celkovym systémom skolského vzdelavania.
Historicka gramotnost ako cesta pripravujica ziakov na obciansky zivot prostrednic-
tvom dejepisného vyucovania bola taktiez definovana v australskom kurikule a didaktike
dejepisu.**

V tomto smere modzeme dokonca uvazovat az o spolo¢enskovednej gramotnosti pred-
stavujucej obcianske zaclenenie sa do spolo¢nosti, v ktorej zZiak, resp. absolvent dokaze
samostatne zaujat demokratické postoje, robit vedomé, aktivne, informované a zodpoved-
né rozhodnutia a prispiet k rieSeniu vyziev a problémov sveta v ramci vlastnych moznos-
ti. Takuto kategoriu spolocenskovednej gramotnosti pouziva prave slovenské reformné
kurikulum,* ktoré osobitne nerozlisuje kategoriu historickej gramotnosti ako doméno-
vi. Vzhladom na skuto¢nost, ze dejepis (prip. dejepisny komponent) sa tu ale vyclenuje
ako samostatny vyucovaci predmet aj cez tuto kategériu, moézeme o nej v ramci didakti-
ky dejepisu uvazovat ako o funké¢nej kategdrii presnejsie popisujiicej samotné dejepisné
vyucovanie

Siroky koncept historickej gramotnosti povazujeme v kone¢nom dosledku za najefek-
tivnejsi, pretoze nim dokazeme pokryt:

o tak spoOsobilosti potrebné na konstrukciu historického narativu,

« ako aj vlastny postoj ziakov k minulosti, k spolo¢nosti i k sebe samym

32 Blizsie DUQUETTEOVA, Catherine. Critical Historical Consciousness as the goal of History Education?
Thoughts on a possible operationalization in the classroom. In El futur comenga ara mateix: L'ensenyament
de les ciencies socials per interpretar el moén i actuar socialment. Bellaterra 2021, s. 13-29; DUQUET-
TEOVA, Catherine. Relating Historical Consciousness to Historical Thinking through Assessment. In New
Directions in Assessing Historical Thinking. New York 2015, s. 51-63.

Pozri KORBER, Andreas. Historical consciousness, historical competencies - and beyond? Some concep-
tual development within German history didactics. [Online]. B. m. v. 2015. Dostupné na: <https://www.
pedocs.de/volltexte/2015/10811/pdf/Koerber_2015_Development_German_History_Didactics.pdf>;
16. 12. 2024; SCHREIBER, Waltraud et al. Historisches denken. Ein kompetenz-strukturmodell. Neuried
2006.

* Bliz§ie TAYLOR, Tony - YOUNG, Carmel. Making history. A Guide for the Teaching and Learning of
History in Australian Schools. Carlton 2003.

Porovnaj Statny vzdelavaci program pre zakladné vzdeldvanie. Vymedzenie gramotnosti a ich grada¢na
postupnost. [Online]. B. m. v. 2023, s. 8. Dostupné na: <https://www.minedu.sk/data/att/8d8/32039.c4c09.
pdf>; 16. 12. 2024.
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o azaroven kriticky pristup k rozmanitym formam pripominania si minulosti a k jej
rozmanitym zobrazeniam v stcasnosti, a to od tych konven¢nych az po nekon-
vencné (tz. od dokumentov a nau¢nej a popularizacnej literatury po filmy, beletriu,
komiksy, PC hry, spolo¢enské hry, podcasty, ¢i socialne siete).*

Navyse, koncept historickej gramotnosti prirodzene respektuje trend sticasnej slovenskej
reformy, ktord chape edukéciu ako stupnovanie gramotnosti v jednotlivych vzdelavacich
cykloch. Zacina sa uvadzanim do gramotnosti (prvy cyklus), po ktorom nasleduje zvlad-
nutie zakladov gramotnosti (druhy cyklus) a napokon sa k slovu dostava rozvinutie gra-
motnosti (treti cyklus), ktora ,je chdpand v sirokom slova zmysle a zahinia vsetky druhy
gramotnosti viazuce sa na jednotlivé vzdeldvacie obsahy.“”” Lenze tento deklarovany vy-
chodiskovy pristup tvorcov reformy predstavuje len formu. K nej je potrebné dodat obsah,
ktorym moze byt prave $irsi koncept historickej gramotnosti ako verzie vyu¢bového mo-
delu historického myslenia.

Takéto zacielenie zdkladného vzdeldavania podla sucasného didakticko-dejepisného
diskurzu rezonuje aj vo vSeobecnych edukacnych cieloch, z ktorych vychadzala aktual-
na reforma. Jej snahou je, aby kazdy Ziak ziskal vSestrannu a funként gramotnost podla
poziadaviek spolo¢nosti, vedel ju uplatnit v kazdodennom Zivote a pri naplnani svojich
potrieb, aby mal dalej vybudovany zakladny hodnotovo-kultirny ramec svojej osobnosti,
ktory ho bude orientovat pri dosahovani individualnych zivotnych cielov i pri participacii
na spolocenskych aktivitach, a v neposlednom rade, aby ziskal realne predstavy o vlast-
nom potenciali pre svoj dalsi vzdelavaci rast a celostny rozvoj.*®

Vyssie sme konstatovali urciti nejednoznacnost v aktudlne presadzovanom kurikule
pri vymedzeni dejepisu z hladiska dynamického modelu, ku ktorému sa tento dokument
pri definovani dejepisného komponentu v prislusnej vzdelavacej oblasti hlasi skor impli-
citne. Avsak skuto¢nost, ze mozeme vraviet o uplatnitelnom pristupe, chceme teraz de-
monstrovat tym, ze poukazeme na dostato¢ny a zamerne vytvoreny priestor pre formova-
nie historickej gramotnosti vo vzdelavacich $tandardoch. Zameriame sa pri tom na druhy
a treti cyklus. Po vovedeni do gramotnosti tvoria prave tieto dva cykly fazu jej systemati-
zacie, ucelenia a vnutorného $truktirovania.

Vykonové standardy druhého cyklu pozaduju, aby Ziaci, okrem iného, dokazali klast
zakladné badatelské otazky a hladat k nim odpovede, rozliSovat rozne zdroje informacii
a ziskavat z nich udaje, ¢i porovnat rozli¢né pohlady a nazory, pricom tieto ¢innosti moézu
byt pre dejepis chapané ako taziskové. To znamena, Ze sa daju projektovat na vietky nos-
né hodiny.”” Nemenej dolezité je zvyraznenie prakticko-obcianskej stranky dejepisného
vzdeldvania v tej podobe, Ze Ziaci dokazu napr. vysvetlit vyznam pamitnych dni a sviat-
kov, interpretovat pribeh z minulosti (povest, legenda, ludova piesen), ¢i na konkrétnych

36 Blizgie DOMANSKA, Ewa. Historie niekonwencjonalne. Poznan 2006.

7 PUPALA, Branislav et al. Vzdelavanie pre 21. storocie. Vychodiskd zmien v kurikule zakladného vzdelava-
nia. Bratislava 2022, s. 19.

3 Pozri PUPALA, Vzdelavanie pre 21. storodie, s. 15.

% Iba pripomenime, ze vo vzdeldvacich $tandardoch reformného kurikula sa vykonové Standardy oddelili
od obsahovych a stoja pred nimi (a st dokonca spolo¢né pre celd vzdeldvaciu oblast Clovek a spolo¢nost).
To znamend, Ze ciele vzdeldvania rozpracované vo vykonovom Standarde st generalizované, a tym padom
mdzu byt projektované pre vietky tematické celky obsahovych $tandardov. Prave to ndam umoznuje vyskla-
dat dejepisné vzdelavanie do dynamickej podoby, v ktorej su ciele modelu historického myslenia aplikova-
né na jednotlivé pojmy a ¢innosti.
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prikladoch ilustrovat kultdrne, umelecké a nabozenské prejavy ¢loveka, ktoré si zaradova-
né ku kultirnemu dedi¢stvu. Zaroven maju ziaci poznat aj zakladné pojmy kvoli potrebe
skimania minulosti. Toto skimanie ma opét vyustovat do Zitej roviny, napr. tym, Ze ziaci
vedia uviest tri z najznamejsich kultirno-historickych pamiatok v regione, na Slovensku
ivo svete, ¢i dokazu pomenovat aspon jednu vyznamnu historickt udalost alebo osobnost
zo svojho okolia.*” Obsahovo sa druhy cyklus vymedzuje propedeutikou (sposoby urcova-
nia ¢asu a zaznamenavania a skimania minulosti), pociatkami ludskej spolo¢nosti a prvy-
mi civilizaciami.*' Prave v tychto tematickych oblastiach uz mdze byt formované zvladanie
zakladov historickej gramotnosti.

V trefom cykle zameranom na rozvinutie historickej gramotnosti maju Zziaci vediet,
okrem spravneho pouzivania terminologie a orientacie v historickych obdobiach, zaujat
postoj k vybranym historickym javom, osobnostiam a procesom, vybrat vhodné zdroje in-
formacii na zodpovedanie historickych otazok, rozlisit podstatné fakty, argumenty, nazory
a informadcie, ¢i reflektovat eticky rozmer v dejinach.* Opit ide o vykonové standardy,
ktoré by sa mali bohato projektovat do vsetkych tematickych celkov obsahového $tan-
dardu. Ten pokryva minulost od antiky az po 20. storocie, pri¢om Ziaci maju samostatne
zhodnocovat priciny, dosledky, vplyvy alebo prejavy roznych historickych udalosti, javov
a procesov.” Takéto zhodnocovanie by mali robit v kontexte vlastnej schopnosti klast si
badatelské otazky a hladat k nim kvalifikovant odpoved prostrednictvom prace s rozlic-
nymi druhmi pramenov.

Doélezitou vyzvou pre didaktikov, metodikov a ucitelov dejepisu je preto rozpracovanie
jednotlivych tematickych celkov. To znamend, Ze treba vhodne priradit jednotlivé kon-
cepty historického myslenia s opornymi bodmi k matériam dejepisnych uciv (teda obsa-
hu konkrétnych vyucovacich hodin). Nasledne je k nim potrebné sformulovat badatelské
otazky (vyzvy, problémy) a naprojektovat u¢ebné tlohy. Dalej sem patri selekcia edukac-
nych zdrojov, predovsetkym pramenov alebo reprodukcii. V ramci tematického celku sa
ma dat tiez priestor pre spritomnovanie minulosti (teda jej presahov k dnesku), kriticka
dekonstrukciu zobrazovania historickych tradicii, pribehov, osobnosti, ¢i problémov v su-
¢asnom spolocenskom diskurze a verejnom priestore (napr. vo filmoch, v beletrii, ¢i v pa-
matnikoch) a zaujatie vlastného postoja k vybranym témam z minulosti.

V tomto smere sa potom musi dejepisné kurikulum zvecnit predovsetkym v ucebni-
ciach, pracovnych zositoch a metodickych priruckach, prip. v samostatnych metodikach
k prislusnym vzdelavacim cyklom a tematickym celkom s modelovymi lohami a komen-
tarmi. Nazdavame sa, Ze i v slovenskych podmienkach ponuka historické myslenie, resp.
historicka gramotnost ako model dejepisného vyucovania, vodiacu nit, ktorou je mozné

v

implementovat reformny $tatny vzdelavaci program do skolskej praxe.

“ Blizsie: Stétny vzdeldvaci program pre zékladné vzdelavanie. Clovek a spolo¢nost. [Online]. B. m. v. 2023,
s. 30-33. Dostupné na: <https://www.minedu.sk/data/att/9e2/32022.50dfa6.pdf>; 19. 3. 2025.

41 Blizsie: Stétny vzdeldvaci program pre zdkladné vzdelavanie. Clovek a spolo¢nost. [Online]. B. m. v. 2023,

s. 41-44. Dostupné na: <https://www.minedu.sk/data/att/9¢2/32022.50dfa6.pdf>; 19. 3. 2025.

Blizsie: Stétny vzdelédvaci program pre zakladné vzdelédvanie. Clovek a spolo¢nost. [Online]. B. m. v. 2023,
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# Blizsie: Stétny vzdeldvaci program pre zékladné vzdelavanie. Clovek a spolo¢nost. [Online]. B. m. v. 2023,
s. 75-84. Dostupné na: <https://www.minedu.sk/data/att/9e2/32022.50dfa6.pdf>; 19. 3. 2025.
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Zaver

Ak vsetky tri vy$sie uvedené didakticko-dejepisné modely porovname s poziadavkami
moderného kurikula, medzi ktoré patria predovsetkym aktivne ucenie sa, vedomosti slui-
ziace na rieSenie kazdodennych problémov, doraz na roznorodé kompetencie, chapanie
vztahov a podmienok Zivota, inkluzivnost alebo prevencia proti manipulovaniu,* vyka-
zuju vyssie popisané verzie dynamického modelu dejepisného vyucovania vysoka mieru
kompatibility.

Doéraz na proceduralnost je zaroven v zhode s vyzvami 21. storocia, v ktorom sa viac ¢i
menej presadzuje tzv. hybridna demokracia® a ¢oraz vicsi vplyv nadobida umeld inteli-
gencia.* Priprava ziaka na zivot v takomto svete musi byt preto reflektovand v kone¢nom
cieli kazdého vyucovacieho predmetu. Ako by sme mohli v tomto smere ramcovo vyme-
dzit dejepis z hladiska jeho ucelu?

Cielom dejepisu je nadobudnutie historickej gramotnosti ako suboru sposobilos-
ti umoznujucich uspesne riesit rézne historické otazky a problémy a kriticky sa zapojit
do historickej a spomienkovej kultiry spolo¢nosti, a to formovanim myslenia ziaka ktoré
je

a) usporiadané prostrednictvom otazok a orienta¢nych bodov vychddzajucich zo Sies-

tich konceptov historického myslenia,

b) kultivované podla kognitivnhych moznosti do najvyssie moznej dosiahnutelnej arov-

ne historického vedomia a
¢) orientované na postojovu (afektivnu) oblast.

Didaktické a metodické rozpracovanie takéhoto vymedzenia v $kolskej praxi sa ndm ak-
tualne javi ako nutnost, ¢o potvrdzuje i fakt, Ze sam rakusky, ¢i §védsky vzdelavaci systém
presiel z modelu historického vedomia na model historického myslenia. Dodajme napo-
kon, Ze ide o evoluciu a nie revoltciu. Ide o to, ¢o je potrebné aktualne viac akcentovat
v dejepisnom vyucovani. V kazdodennosti $kolskych tried zrejme este niekolko rokov
budu vsetky tri modely koexistovat, resp. vytvarat rozne kombinované formy.
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